Anregende Irritationen
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Stimmt — stimmt nicht — stimmt...

Hans-Peter Wyssen

Bei den Grundoperationen

in der Mathematik, bei der
Rechtschreibung - dort ist
meistens klar definiert, was
richtig und was falsch ist.
Auch im Sachunterricht gibt es
Bereiche und Situationen, in
denen es eindeutige Lésungen
und allgemeingiltige Vorstel-
lungen gibt. Aber es gibt auch
viel Ungewisses und vielleicht
gerade darum Fruchtbares.

Im Lehrmittel «Stssholz» (ab 3. Schul-
jahr) haben Schulerinnen und Schler
die Aufgabe, die einzelnen Schritte
des Produktionsprozesses vom Salat-
samen bis zum Salatteller aufzuschrei-
ben und sich dabei zu tberlegen, wie
viel Lohn sie fir die investierte Arbeit
bekommen wollen.

Eigentlich fehlen den Kindern die Vo-
raussetzungen, um realistische Be-
trage aufzuschreiben. Ist das, was sie
notieren, falsch?

Zahlen I6sen Fragen aus

Die Kinder merken nach dem Zusam-
menrechnen schnell, dass wohl kaum
jemand im Restaurant einen Salattel-
ler zu einem Preis von Fr. 59.50 isst,
die gefundene «Lésung» ist also
nicht tragfahig — im Lehrmittel fehlt
bewusst eine korrekte Lésung.
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Interlaken

Da keines der Kinder Uber das beno-
tigte Vorwissen verfugt, sind alle mit
ihren Lohnforderungen ahnlich weit
weg von realistischen Lésungen und
keines der Kinder wird blossgestellt.
Aber die Zahlen |6sen Fragen aus.

» «Wie viel verdient der Bauer beim
Jaten?»

» «Der Bauer bewassert ja nicht nur
einen Salatkopf, da kann man gar
nicht sagen, wie viel er an einem
Salat verdient!»

Solche Fragen sind es, die das Lehr-
mittel auslésen will. Das Lehrmittel
geht hier sogar davon aus, dass die
Betrage unrealistisch sind. Aber wozu
das Ganze?

Irritationen regen an, wecken das Bediirfnis
nach genaueren Informationen

Irritationen regen Schulerinnen und Schiler dazu an,
sich selbststandig Gedanken zu machen, wie im Beitrag
«lch muss mir das neu denken» in der letzten Ausgabe
(www.profi-l.net/2008-03-lernen-los/ich-muss-mir-
das-neu-denken) aufgezeigt wurde. «Falsche» Ein-
schatzungen und Lésungen wecken das Bedurfnis nach
genaueren Informationen. Bei der Auseinandersetzung
mit den «Fehlern» entwickeln Schilerinnen und Schiler
eigene Strategien, Uberprifen Hypothesen und passen
sie, falls notwendig, an. Auch wenn am Schluss keine all-
gemeingultige, «korrekte» Losung da ist — die Auseinan-
dersetzung mit Sachen und Situationen gibt Einblick in
Zusammenhange und fihrt dazu, dass Sachverhalte und
Situationen besser eingeschatzt werden kénnen.

Vernetztes, reflektiertes Wissen

Ein dhnliches Beispiel ist auch in «Spuren — Horizonte»
(ab 5. Schuljahr) zu finden. Schilerinnen und Schiler sollen
Ortsnamen den Sprachregionen zuordnen, dies in der Re-
gel ohne gréssere Vorkenntnisse, rein auf Grund des Wort-
bildes und des Klangs. In den Hinweisen fiir Lehrerinnen
und Lehrer wird vorgeschlagen, die Ortsnamen zuerst
mundlich zu besprechen. Beim Ubertragen auf die Kar-
te kdnnen die Lernenden ihre Vermutungen Uberprifen.
Die wenigen Ortsnamen genlgen, um den ungefdhren
Verlauf der Sprachgrenzen einzuzeichnen. Namen, die der
falschen Region zugeordnet wurden, fallen unmittelbar
auf und geben Anlass zur vertieften Auseinandersetzung:
Wias ist typisch an franzosischen Ortsnamen? Welche Orte
haben Namen in zwei Sprachen? Warum? Schilerinnen
und Schuler vergleichen und begriinden ihre Zuordnung
mit dem Ziel, Strategien zu entwickeln und Gesetzmassig-
keiten zu erkennen. So kénnen «mental maps» und somit
vernetztes, reflektiertes Wissen in Bezug auf die Sprach-
grenzen entstehen.

«Fehler» im NMM- bzw. M&U-Unterricht zeigen
Konzepte auf, die nicht tragfdhig sind. Werden sie
wahr- und ernst genommen, liben Schiilerinnen
und Schiiler das Erarbeiten von Lésungsstrategien,
das Uberpriifen von Hypothesen und sie entwickeln
ihre Vorstellungen weiter.



Wie kann man heute noch Geschichtsthe-
men wie z.B. das Mittelalter der Klasse ak-
tuell und interessant weitergeben und die
Schiilerinnen und Schiler gleichzeitig aktiv
miteinbeziehen?

Mit Hilfe von Texten oder Bildern miissen die Gruppen eine mittelal-
terliche Situation in einem Rollenspiel nachspielen. Schon beim Ein-
studieren entwickeln sich in den Gruppen interessante Gesprache:
Wie war das vor 500 Jahren? Gab es damals Tiirglocken? Wie muss-
te das Essen vorbereitet werden? Wie sah ein Tagesablauf aus? Wie
waren die Umgangsformen?

Einigen Gruppen gebe ich den Auftrag, in einer Szene absichtlich
ein Detail mdglichst subtil falsch darzustellen, um die anderen zu
testen. Die Zuschauer miissen die gespielten Szenen genau beo-
bachten und sich die Fehler merken. Danach werden die Fehler (d. h.
die Unterschiede zur damaligen Zeit) besprochen.

Wahrend eines Rollenspiels entwickeln sich viele gute Ideen, trotz ei-
nigen Fehlern begreifen und verstehen die Schiilerinnen und Schiiler
die Zeit des Mittelalters besser, weil sie eigene Erfahrungen haben.

David Jaudas, Lehrer 5. Klasse, Aarberg

¥ Wie oft muss ich den Schiilerinnen und Schii-
lern sagen, dass eine Vermutung einfach
eine Vermutung ist. Sie kann richtig oder
falsch sein. Lernende wollen doch einfach
keine Fehler machen, vor allem wenn sie zum
neuen Lehrer kommen. Zum Gliick passieren
auch mir, dem Lehrer, Fehler — und die sind
meistens recht anregend.

So habe ich doch letzthin in Astronomie in einem schwachen Moment

gesagt, der volle Mond, den man tagsiiber am Himmel beobachten

kann, sei der Vollmond. Noch wéhrend des Sprechens merkte ich,

dass diese Aussage nicht stimmen kann. Gemeinsam suchten wir

nach Erfahrungen und Erklarungen, die aufzeigen, dass diese Aus-

sage falsch sein muss. Mein unbeabsichtigter Versprecher

war eine grosse Motivation fir die Schii-

lerinnen und Schiiler, die Stellung

des Mondes und der Sonne am

Tag- und Nachthimmel zu beo-

bachten und zu dokumentieren

(Riesenrad Astronomie KM

15, 18 und 20). So konnten sie

ihre Vermutungen und Erkla-

rungen Uberpriifen. Fir die meisten Kinder war es

anschliessend klar, warum der Vollmond nicht am Taghimmel sichtbar

sein kann — fiir mich ebenfalls. Durch die aktive Beobachtung sind die

Erklarungen immer wieder rekonstruierbar — und somit nachhaltig.
Marcel Dahler, Lehrer 3. Klasse, Hilterfingen

Wir modellieren einen Zwerg aus Ton. Die
meisten Kinder beginnen unten — mit den
Beinen. Dann kommen Korper und Kopf dran.
Aber was fiir ein Frust: Die Beine sacken zu-
sammen, die Arme fallen leicht ab. Hatte
ich als Lehrperson vorgangig das geeignete
Vorgehen erklaren sollen, um solche «Miss-
erfolge» zu vermeiden?

Fehler und Erfahrungen machen braucht Zeit. Diese Zeit muss ich
als Lehrperson bewusst einplanen. Wenn ich mit den Schilerinnen
und Schiilern anschliessend bespreche, warum der Zwerg einsackt,
ist der Lerneffekt nachhaltiger, als wenn ich vorher auf samtliche
Schwierigkeiten eingegangen ware. In diesem Fall lohnt es sich,
«Misserfolge» einzuplanen und zu besprechen.

Die mdglichen Erfahrungen und Erkenntnisse sind elementar. Die
Kinder gewdhnen sich daran, dass nicht jede Aufgabe schnurstracks
auf eine einzig richtige Losung zusteuert. Viele Kinder brauchen
aber immer wieder viel Ermunterung und Anregung, damit sie
Uberlegungen anstellen, nochmals probieren und nach einer Lo-
sung suchen.

Dora Roth, Lehrerin 2. Klasse, Spiez

§ Offene Aufgaben im M&U-Unterricht eignen
sich vorziiglich, um von starren, altherge-
“Z. brachten Unterrichtsformen, die das «Rich-
tige» vermitteln wollen, wegzukommen.

2 o Zum Einstieg in das Thema der Staatenbil-
dung und Regierungsformen baute ich auf zwei Tischen eine klei-
ne Stadt auf. Die Lernenden erhielten einen schriftlichen Auftrag,
in dem die Stadt und ihre Probleme genau beschrieben wurden:
Schutz, Uberschwemmungen, Pirateniiberfélle, gemeinsame Be-
wasserung ...

In einer Gruppenarbeit gaben die Jugendlichen der Planstadt eine
Regierungsform und suchten Bewaltigungsstrategien fiir die Stadt-
probleme. Die Jugendlichen fanden die verschiedensten Lésungen
— von riicksichtslosen Diktaturen bis zu Raterepubliken. Zentrale
Aspekte des Geschichtsthemas
wie Gerechtigkeit, Schutz vor
Willkir, Mindigkeit oder
Machtmissbrauch wurden
bewusst gemacht und das Inte-

resse war geweckt.

In der anschliessenden Reflexion wurden die Stra-

tegien vorgestellt, verglichen und bewertet. Starken und

Schwéchen der verschiedenen Ansatze wurden herausgearbeitet
und deren Auswirkungen wurden besprochen.

Simon Fehlmann, Lehrer 7. Klasse Real, Ziirich
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